Fecha de presentacion: Septiembre, 2019

Fecha de aceptacion: Noviembre, 2019
Fecha de publicacion: Enero, 2020

SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA DE LECTURA COMPRENSIVA EN ESTU-
DIANTES DE QUINTO GRADO DE LA ESCUELA GALO PLAZA LASSO, MACHALA

CURRENT SITUATION OF THE TEACHING OF COMPREHENSIVE
READING IN FIFTH GRADE STUDENTS OF THE GALO PLAZA LASSO
SCHOOL, MACHALA

Emyli Ashley Belduma Murillo?

E-mail: ebelduma3@utmachala.edu.ec

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1253-255X
Carol Marilyn Castillo Leon'

E-mail: ccastillo5@utmachala.edu.ec

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1323-0775
Eudaldo Enrique Espinoza Freire!

E-mail: eespinoza@utmachala.edu.ec

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0537-4760
"Universidad Técnica de Machala. Ecuador.

Cita sugerida (APA, séptima edicion)

Belduma Murillo, E. A., Castillo Ledn, C. M., & Espinoza Freire, E. E. (2020). Situacion actual de la ensefianza de lectura
comprensiva en estudiantes de quinto grado de la escuela Galo Plaza Lasso, Machala. Revista Cientifica, Cultura,

Comunicacion y Desarrollo, 5(1), 57-61.
RESUMEN

El trabajo que se presenta evidencia la situacion actual de
la ensefanza de la lectoescritura a estudiantes de quin-
to grado de educacion basica de la escuela Galo Plaza
Lasso. El objetivo consistié en determinar si existen insufi-
ciencias en el empleo de estrategias metodoldgicas para
promover situaciones de aprendizajes en la ensefianza de
lectura comprensiva. La metodologia que se utilizé fue de
corte cuanti-cualitativo, se efectud la revision a los cuader-
nos de apuntes estudiantiles, ademas se empleo de un
cuestionario compuesto por 4 items aplicado a 15 docen-
tes en ejercicio. Entre los hallazgos se destaca que el do-
cente no aplica estrategias activas a la hora del proceso de
ensefianza aprendizaje, ademas, en la planificacion no se
considera las caracteristicas individuales de los estudian-
tes; concluyéndose que las clases se vuelven mondétonas
y aburridas, ademas se propicia desinteres en los alumnos
lo que produce bajo rendimiento académico.
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ABSTRACT

The work presented demonstrates the current situation of
teaching literacy to students in fifth grade of basic educa-
tion at Galo Plaza Lasso. The objective was to determine
whether there are weaknesses in the use of methodological
strategies to promote learning situations in comprehensive
reading instruction. The methodology used was quantita-
tively cut, the review was carried out to the student note-
books, in addition, a questionnaire consisting of 4 items
applied to 15 teachers in practice is used. Among the fin-
dings is that the teacher does not apply active strategies
when it comes to the learning teaching process, in addition,
planning does not consider the individual characteristics
of students; concluding that classes become monotonous
and boring, and it also leads to disinterest in students which
produces low academic performance.
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INTRODUCCION

A nivel global la comprension lectora, ha sido un tema es-
tudiado desde diversas perspectivas, debido a la impor-
tancia que tiene tanto en el proceso de aprendizaje, como
en el desarrollo afectivo y cognitivo de nifios, en este sen-
tido, Antezana (1999), menciona que estudios demuestran
que la motivacion de la lectura se mide por la cantidad de
materiales, tiempo y ejercicios de préactica que forman la
competencia lectora, sin atender a los aspectos cognitivos
y afectivos del proceso lector.

En América Latina la comprension lectora es un problema
de fuerza mayor, de acuerdo con un informe del Instituto
de Estadisticas de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2017), en total,
hay 19 millones de adolescentes que no alcanzan dicho
nivel, por lo que se considera una situacion “dramatica”; en
Ecuador, la lectura también se ve afectada segun los datos
del Instituto Nacional de Estadistica y Censos, el 26,5% no
dedica tiempo para leer, de ellos el 56,8% no lo hace por
falta de interés y el 31,7% por falta de tiempo.

En estudios efectuados en Ecuador por Instituto Nacional
de Estadisticas y Censos (2012), afirma que la mayor parte
de la poblacién ecuatoriana, no ha desarrollado la com-
petencia lectora basica, en la provincia de El Oro, en la
ciudad de Machala, el problema se vuelve reincidente, el
estudio hecho por ciudades, resalta que el 76% de la po-
blacion, no tiene el interés por la lectura, ni la capacidad de
comprension de texto. Se alude que la problematica men-
cionada es consecuente al poco trato metodoldgico para
la ensefianza de comprension lectora en los estudiantes de
educacion basica.

A partir de lo manifestado, se propuso la siguiente pregun-
ta como interrogante del trabajo: ¢Existen insuficiencias
en el empleo de estrategias metodologias para promover
situaciones de aprendizajes en la ensefianza de lectura
comprensiva, en los estudiantes de quinto grado, de la
Escuela de Educacién General Basica “Galo Plaza Lasso”?

Lo que nos llevd a plantear como objetivo, determinar si
existen insuficiencias en el empleo de estrategias meto-
dolégicas para promover situaciones de aprendizajes en
la ensefianza de lectura comprensiva, en estudiantes de
quinto afio, de la Escuela de Educacion General Basica
“Galo Plaza Lasso” periodo Mayo-septiembre del 2019.

Las estrategias metodolégicas son un conjunto de secuen-
cias de actividades que conllevan a un objetivo determi-
nado como es el aprendizaje significativo. Para Farrach
(2017), estas estrategias son las que definen el accionar
por parte del docente dentro del aula de clases, ya que es-
tas propician un adecuado proceso de ensefianza aprendi-
zaje a los estudiantes a fin de que ellos adquieran diversas
destrezas, habilidades, y competencias que le ayudaran
a desarrollarse de forma idénea, dentro y fuera del &mbito
educativo.

De igual forma, Blanco & Pirela (2016), sefalan que las
estrategias metodoldgicas tienen una gran influencia en
el aprendizaje de los estudiantes y todo este proceso de-
pende del correcto manejo de estrategias que tenga el
docente, que permita a los estudiantes a estar motivados
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por aprender, tomando un rol protagdénico en el proceso
educativo, sin ser meros receptores.

Para Espinoza, Calvas & Chuquirima (2018), las estrategias
son el complemento de la orientacion que el docente efec-
tUa a la hora de impartir la clase, por lo que ayudan a satis-
facer las necesidades individuales y colectivas, en funcién
de los diversos estilos o ritmos de aprendizaje que poseen
los alumnos, lo que les permite comprender de mejor forma
las tematicas abordadas.

La lectura comprensiva es un proceso psiquico e intelec-
tual que conduce de forma directa a la captaciéon inmediata
del significado de un texto escrito. Segun lo expresado por
Esquivel, at al. (2016), la comprensién lectora permite el
desarrollo y potencializacion de la capacidad cognitiva del
estudiante por requerir de forma concreta de varios facto-
res como la reedificacion, incorporacion, analisis y valora-
cion del contenido mas que de la memorizacion puntual de
las palabras del escrito.

La ensefianza de la lectura comprensiva dentro del pro-
ceso de aprendizaje segun Vallés (2015), se puede definir
desde el enfoque cognitivo, como un producto y como un
proceso, 10 que debe entenderse como producto, seria la
resultante de la interaccion entre el lector y el texto. Este
producto se almacena en la memoria a largo plazo, que
después se evocara al formular las preguntas sobre el ma-
terial leido. En esta perspectiva, la memoria a largo plazoy
las rutinas de acceso a la informaciéon cobran un papel sig-
nificativo, y determinan el éxito que pueda tener el lector.

Sin duda que la formacion humana tiene sus particularida-
des, entre ellos el reto de determinar el curriculo que se va
a emplear a la hora de impartir las clases, segun Zufiiga,
Poblete & Vega (2008), aqui radica uno de los factores
esenciales a tomar en cuenta, porque con la aplicacion de
este de una buena manera se permite el desarrollo de las
habilidades, lo cual facilita el proceso de transicion que
ocurre entre el término de los estudios y la incorporacion
al ejercicio laboral.

Por otra parte, el curriculo debe ser eje para el desarrollo
de los diferentes tipos de habilidades, por lo que conside-
rar este factor también implica grandes desafios para la
educacion.

Por lo tanto, el curriculo es aquel que hace referencia a los
propodsitos que tienen los contenidos de la ensefianza, la
concepcion del alumno y el docente, la relacion pedagogi-
ca, que deberia existir entre las estrategias, los enfoques
metodolégicos que utiliza el docente durante su practica, y
los conocimientos previos que enlaza a la temética.

De acuerdo a lo manifestado por Ballester & Sanchez
(2011), el espacio de encuentro, desarrollo y concrecion
cotidiana de una propuesta curricular entre alumnos y do-
centes, dichas practicas pedagogicas cotidianas que for-
man parte de esta dimension estan comprendidas por lo
que realmente se esta haciendo, por la diferencia existente
entre el proyecto y su concrecion y los resultados que se
obtienen en ella. Ademas, se ocupa también del proceso
de aprendizaje individual o grupal y de la evaluacion de
dicho aprendizaje.

Ademas, se debe mencionar que dentro de esta dimensién
forman parte los proyectos y planificaciones elaborados en



el aula por el docente, 10 que este se encuentre realizando,
y en ello se toma en cuenta la diferencia entre el proyecto
en idea y en ejecucion, entre los enfoques metodoldgicos
se debe tomar en cuenta las teorias existentes, como lo
afirma Baeza (2012), para obtener mejores resultados.

Por otro lado, un docente que durante sus practicas auli-
cas utiliza herramientas metodoldgicas y estrategias per-
tinentes totalmente integradoras, es aquel que va a lograr
una gestion adecuada. En este sentido, Silvestri (2006),
manifiesta, que el nivel de comprension lectora que tenga
el alumno desarrollara un papel fundamental en las posi-
bilidades de éxito o fracaso en las diferentes areas que
conforman el curriculo educativo. El proceso educativo, las
diferentes éreas y asignaturas de estudio, necesitan como
base que sus alumnos comprendan lo que leen para un
mejor entendimiento de los contenidos a trabajar.

En consecuencia, el docente es responsable de plantear
diversas interrogantes a sus estudiantes, siempre que és-
tas se encuentren relacionadas a la tematica de estudio.
Al respecto, Restrepo & Mufioz (2007), mencionan que las
preguntas que se deben plantear a los estudiantes deben
encontrarse dentro de la planificacion disefiada, para que
estas lleven siempre la direccion correcta y de esta forma
no se pueda dejar inquietudes expuestas en el alumno.
Ademas, dichas preguntas deben incentivar a la reflexion
por parte del estudiante para que de esta manera pueda
expresar su punto de vista de una forma critica.

Otro de los aspectos a tomar en cuenta a la hora de pla-
near la clase, es la forma de organizar, estructurar y di-
rigir la clase, estas actitudes deben ser expuestas en la
planificacion. Para Garnique (2012), es conveniente que el
docente incluya en sus planificaciones diversas activida-
des que respondan a las necesidades e intereses parti-
culares de cada estudiante del aula, despertando los inte-
reses que tenga el estudiante, a fin de que se genere un
auto-aprendizaje.

Por lo tanto, el clima y la organizacion de la clase son fac-
tores determinantes a la hora de dar significado a un texto.
Segun Garcia, Duarte & Suarez (2018), la reformulacion,
construccion y compartimiento de conocimientos entre pa-
res, aprender significativamente, contextualizar el aprendi-
zaje, ensefar a pensar de forma creativa, son ideas cuyo
significado esencial hay que reflexionar criticamente, inte-
riorizar y llevar a la praxis educativa.

METODOLOGIA

Para realizar el trabajo se empled la investigacion descrip-
tiva con enfoque cuanti-cualitativo que posibilité el definir
el problema y su impacto. La insuficiente aplicacion de
estrategias metodoldgicas para la ensefanza de lectura
comprensiva, las cuales fueron analizadas por medio de
una investigacion empirica, que permitié la recoleccion de
datos tedricos que fueron explicitos y concretos; y de esa
forma, en funcion de los antecedentes del contexto real y
la importancia de las estrategias metodoldgicas, revelar
informacion.

La poblaciéon constituyd la escuela de Educacion Basica
“Galo Plaza Lasso” que cuenta con una totalidad de 845
estudiantes, 27 docentes y 27 paralelos con 31 estudian-
tes aproximadamente cada uno, se eligid 15 alumnos
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aleatoriamente de los quintos grados que corresponden al
34%, quienes fueron seleccioandos para revision de sus
cuadernos de trabajo, fundamentandose en lo propuesto
por Espinoza & Toscano (2015), la revision documental per-
mite hacerse una idea del desarrollo y las caracteristicas
de los procesos y también de disponer de informacion que
confirme o haga dudar de lo que el grupo entrevistado ha
mencionado.

El cuestionario aplicado corresponde al Ministerio de
Educacion de Ecuador (2017), dicho cuestionario quedo
estructurado en 5 item, empleando la escala de Likert de 4
respuestas (siempre, a veces, casi nunca y nuncay), estuvo
dirigida a 15 docentes del 5to grado de Educacion Basica,
con la finalidad de indagar sobre la aplicacion de las es-
trategias metodoldgicas para la ensefianza de la lectura
comprensiva.

RESULTADOSY DISCUSIONES

Una vez efectuada la revision a los cuadernos de trabajos
de los alumnos, destacamos los siguientes resultados:

Tabla 1. Enfoques metodoldgicos empleados por el
docente en el aula.

Casi A Nz

Siempre veces
Domina los enfoques metodologicos para su- ‘ 2% 0%
- X o o
ensefianza a fin de adaptarlas y satisfacer las

el | BEIRC
Pregunta 1: El 78% seleccionaron siempre, 10 que impli-
ca que dominan los enfoques metodoldgicos, mientras el
20% casi siempre y el 2% casi nunca tienen dificultades en
la aplicacion de las estrategias metodoldgicas, lo que se
contrapone con los resultados de la revision documental
donde no se evidencia la aplicacion de enfoques metodo-
l6gicos en actividades que den paso al desarrollo del pen-
samiento critico. Esto guarda relacion con lo que expone
Farrach (2017), en su estudio, que las estrategias metodo-
|6gicas son necesarias para llevar una adecuada direccion
al interior de la clase, agrega ademas que debe adaptarse
a las necesidades e intereses de los estudiantes.

Siempre

Pregunta 2: El 85% seleccionaron siempre, esto significa
que parten de los conocimientos previos de sus estudian-
tes, mientras el 20% casi siempre y el 2% casi nunca toma
en cuenta los conocimientos previos para enlazar con los
nuevos. Lo expuesto por los docentes es contrario a lo
encontrado en los apuntes de los estudiantes, en ellos se
pudo notar que el docente no efectua actividades para re-
lacionar los conocimientos anteriores que ya trae consigo
el alumno. A decir de Garcia, et al. (2018), los docentes
que aplican orientaciones elaboradas pedagdgicamente
siguiendo un proceso légico y sistematico, acorde a activar
los conocimientos base, permiten que los alumnos recuer-
den mayor cantidad de informacién y por mas tiempo.

Tabla 2. Tipo de estrategias metodolégicas empleados
por el docente en el aula.

. Casi A
Siempre . Nunca
Siempre veces

Promueve el trabajo en equipo, para un aprendizaje
. 2% 1%
entre pares iguales.

Pregunta 3: El 75% seleccionaron siempre, o que conlleva
a que si promueven el trabajo en equipo; mientras el 18%




a veces; el 2% casi nunca y el 1% nunca da paso al apren-
dizaje entre pares, en este mismo sentido, se obtuvo como
resultado de la revision efectuada a los diarios de clase
de los estudiantes no hubo registro de trabajo colaborativo
entre pares, solo de tipo individual. En opinién de Silvestri
(2006), el trabajo colaborativo favorece el aprendizaje, in-
crementa el desarrollo de la creatividad, beneficia la socia-
lizacion, fomenta lazos de amistad, ademas complementa
las fortalezas entre pares, mejorando considerablemente el
desempefio de estos.

Tabla 3. Promueve interrogantes e inquietudes a partir
de los contenidos.

. Casi A
Siempre . Nunca
Siempre veces

Promugve interrogantes e inquietudes a partir de los -- . 0%
contenidos.

Pregunta 4. El 80% seleccionaron siempre, implicando que
si promueven que sus dirigidos propongan interrogantes a
partir de los contenidos, mientras el 18% a veces, de igual
manera el 2% casi nunca considera partir de los contenidos
para que los estudiantes efectuen interrogantes; lo anotado
se contrapone los resultados obtenidos de la revision de
los cuadernos de trabajo, en donde no se aprecia regis-
tro alguno al respecto, por o que se constituye en contro-
versia entre las opiniones manifestadas por los docentes y
los registros en los diarios de trabajo de los estudiantes. A
este respecto, Restrepo & Mufioz (2007), resaltan sobre la
importancia de realizar o permitir que se proponga interro-
gantes referentes a la tematica, afirman, que estas también
deben estar encaminadas a reflejar el punto critico del es-
tudiante, ademas les ayuda a apropiarse del tema por lo
que se constituye en una situaciéon que los beneficia.

Tabla 4. Realiza actividades tomando en cuenta las
necesidades individuales y del grupo.

; Casi A
Siempre _. Nunca
Siempre veces

16% 0%

Realiza actiidades tomando en cuenta las

necesidades individuales ydel grupo.

Pregunta 5: El 48% seleccionaron que siempre, realiza
actividades tomando en cuenta las necesidades de los
alumnos, mientras el 36% a veces, el 12% casi nunca toma
en cuenta las necesidades sean individuales o grupales,
esto difiere totalmente de lo revisado en el diario de trabajo
del estudiante, en ellas se pudo constatar que las activi-
dades son las mismas para todos. Para Garnigue (2012),
los promedios mas altos de rendimiento académico de los
estudiantes se deben a que los docentes les prestan mas
atencion, es decir en las planificaciones de sus clases con-
sideran la particularidad del individuo, redundando en la
mejora del aprendiz. A decir de Zufliga, et al. (2008), los
coach que han logrado alcanzar éxitos con sus equipos,
ha sido precisamente por haber dedicado mucho tiempo a
conocer a sus dirigidos, esto ha hecho que conozcan sus
fortalezas y debilidades, a partir de ello han efectuado sus
planifiacciones de entrenamiento en las que se han con-
siderado fortalecer las desventajas encontradas en cada
uno y aprovechar al maximo el potencial que cada individo
tiene.

CONCLUSIONES

La investigacion realizada determina que sin duda la in-
suficiencia de estrategias metodologias que permitan
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promover situaciones de aprendizaje durante el desarrollo
de la leccién aulica, afecta de forma considerable al proce-
so de ensenanza de lectura comprensiva a los estudiantes
de quinto afio, de la Escuela de Educacion General Béasica
“Galo Plaza Lasso” en el periodo Mayo-Septiembre del
2019, puesto que los resultados de la revision a los cua-
dernos de trabajo de los alumnos asi lo evidencia.

Los errores en cuanto a la ensefianza de la lectura com-
prensiva se acrecientan debido a insuficiencias en la prac-
tica docente, segun los resultados obtenidos de la presente
investigacion, no se parte desde la exposicion de los cono-
cimientos previos del alumno, los mismos que son la base
esencial. Como adicion a esto, existe desconocimiento de
estrategias metodoldgicas pertinentes que vayan acorde a
las necesidades de aprendizaje del educando.

Dentro del ambito educativo ecuatoriano, las propuestas
curriculares presentadas van en base a conseguir un estu-
diante critico, reflexivo y auténomo, para ello, es necesario
que los contenidos y actividades planteados por el docen-
te, se encuentren encaminados a lograr desarrollar la habi-
lidad y competencia basica de comprender textos, ya que
COmo se menciona esta ayudara a que los estudiantes pue-
dan desempefiarse dentro de todas las areas del saber.
Por lo expuesto, se ha encontrado que, en la mencionada
escuela, no se esta llevando de forma eficaz los procesos
para la correcta la ensefianza de lectura comprensiva.
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