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RESUMEN

El analisis del texto es un ejercicio cotidiano de comuni-
cacion en las practicas educativas por lo que resulta ne-
cesario que el docente tenga en cuenta como realizarlo
desde los preceptos de la nueva linguistica y la didacti-
ca desarrolladora. En el articulo se brindan orientaciones
metodoldgicas al respecto a partir de experiencias de sus
autores. El texto es una unidad de caréacter linguistico, in-
tencionalmente emitida por un hablante, en una situacion
comunicativa concreta y con una finalidad determinada.
Tiene una estructura semantica (ideas organizadas), una
estructura sintactica (organizacion formal de esas ideas) y
una estructura comunicativa o pragmatica (relaciones en-
tre los elementos de la comunicacion).
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ABSTRACT

The analysis of texts is a daily communication exercise in
educational practices, so it is necessary for the teachers
to take into account how to carry it out from the new princi-
ples of linguistics and developmental didactics. This article
provides methodological guidelines based on the expe-
riences of its authors. The text is a unit of linguistic natu-
re, intentionally emitted by a speaker, in a specific com-
municative situation and with a specific purpose. It has a
semantic structure (organized ideas), a syntactic structure
(formal organization of these ideas) and a communicative
or pragmatic structure (relationships between the elements
of communication).
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INTRODUCCION

La comunicacién es una actividad constante en las prac-
ticas educativas. El docente emplea la palabra, los ele-
mentos proxémicos y paralinglisticos en funcion de la
transmision, recepcion e intercambio dialégico con sus es-
tudiantes para el logro de una clase cada vez mas a tono
con la exigencias pedagoégicas y didacticas de los tiempos
actuales.

Todo ejercicio de comunicacion descansa en el texto con-
siderado cualquier enunciado comunicativo coherente,
portador de un significado y que cumple una determinada
funcion comunicativa (representativa, expresiva, artistica,
etcétera) en un contexto determinado; que se produce con
una determinada intencion comunicativa y una determinada
finalidad que posibilita darle cumplimiento a ciertas tareas
comunicativas, para lo cual el emisor se vale de diferentes
procedimientos comunicativos y escoge los medios lingliis-
ticos mas adecuados para lograrlas. (Roméu, 2003, p.7).

El analisis del texto o discurso constituye un ejercicio multi-
disciplinar, interdisciplinar y transdisciplinar con auxilio de
las ciencias sociales y humanisticas que centra su aten-
cion, fundamentalmente, en el discurso escrito y hablado
como una forma del uso de la lengua, como evento de
comunicacion y como interaccion, en la gran diversidad
de contextos cognitivos, sociales, politicos, historicos y
culturales.

En la enseflanza de la escuela cubana actual este anali-
sis se sustenta en el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y
Sociocultural instrumentado por Angelina Roméu Escobar
que partiendo del triangulo discursivo: discurso, cognicion
y sociedad permite el desarrollo de la competencia cogniti-
va, comunicativa y sociocultural. Desde el vértice cognitivo
se promueven estrategias para comprender y producir sig-
nificados; obtener, evaluar y aplicar el conocimiento asimi-
lado, es decir, destrezas relacionadas con el procesamien-
to de la informacion en el pensamiento del perceptor en el
orden reflexivo.

Desde el vértice comunicativo se pretende el dominio de
la competencia cultural e ideoldgica, linguUistica, sociolin-
guistica y discursiva para construir discursos coherentes y
hacer un uso exitoso de la lengua. Desde el vértice socio-
cultural se es consecuente con los contextos de consuma-
cion, la ideologia, la jerarquia social, la intencion y finalidad
comunicativas que exige la situacion de comunicacion en
consonancia con la adecuacion pragmatica.

La ensefianza del analisis discursivo sustentado en el enfo-
que cognitivo, comunicativo y sociocultural constituye una
triada de estos indicadores por lo que se comporta como
una herramienta trascendental de diagndstico y asuncion
en el trabajo con la lengua oral y escrita.

DESARROLLO

Desarrollar el analisis de texto sustentado en el enfoque
cognitivo comunicativo y sociocultural desde la clase, pre-
supone una meta competencia lingUistica y didactica que
permite tratar con una vision integradora la comprension,
el andlisis y la construccion textual, componentes funciona-
les de la lengua en su verdadero significado y sentido, en
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dependencia de la intencion y finalidad comunicativa en el
contexto aulico.

El andlisis de texto apoyado en este enfoque posibilita que
el docente sea capaz de conducirse en diferentes estilos
funcionales y pueda valorar la competencia cognitiva, co-
municativa y sociocultural del estudiante, asi como condu-
cir el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una vision
interdisciplinar. Ademas propicia la vision integral del texto,
los procesos cognitivos y la sociedad; existen entre ellos
relaciones de interdependencia, por lo que su asuncién
metodoldgica le aporta cientificidad didactica a la clase,
contribuye a tratar la ensefianza de la lengua con una con-
cepcion discursiva de la realidad, respalda el abordaje del
discurso como unidad de contenido y forma regido por el
contexto que contribuye al aprendizaje como parte de un
acontecimiento concreto que evidencia el papel de la len-
gua en la interaccion social.

Especialistas cubanos en la didactica de la lengua consi-
deran que el andlisis de texto es“(...) un magnifico ejercicio
de “lectura” que necesita apoyarse en un rico universo de
conocimientos en el cual se entrecruzan saberes de di-
ferentes ciencias humanisticas’ (Grass, 2014, p.18). Esta
autora considera la lectura en el sentido generalizador del
término desde una concepcion semidtica; pero tiene un cri-
terio restringido acerca del andlisis, pues lo asume como
una actividad especifica de las ciencias humanisticas.

“El analisis discursivo propicia una dindmica dialégica que
vertebra todos los procesos de comprension, analisis y
construccion.” (Sales, 2007, p.61). Esta autora considera
gue ninguno de los componentes funcionales queda ex-
cluido en un verdadero analisis discursivo, por lo que su
aplicacion cientifica imbrica a todos ellos integralmente.

(...) “Lo que hace diferente el analisis del discurso en la
actualidad es su integracion.” (Roméu, 2003, p. 56). Esta
autora asume el analisis desde una vision interdisciplinar
en la que no establece una linea divisoria entre el campo
epistemoldgico de las diferentes disciplinas, no necesaria-
mente lingUisticas, por lo que subyace su consideracion de
que la lengua es de por si el eje transversal del curriculum.
Ratifica los criterios anteriores y reconoce la integracion
como un sello distintivo del analisis de texto actualmente.

(...)’de un lado significa captar el contenido y la organi-
zacion de este contenido en el texto; del otro, significa va-
lorarlo, enjuiciarlo pues, de hecho, sus pilares bédsicos son
la lectura, el andlisis y la construccion de significados’.
(Abello, 2010, p.299). Esta autora parte de la premisa de la
integracion conceptual-formal, es decir, no solo considera
que esté presente la dimension semantica, sino la valora-
cion estilistica o formal del texto con un sustento exegético.

Los autores de este articulo teniendo en cuenta la opinién
de los especialistas cubanos y las experiencias de su la-
bor profesional en la escuela cubana parten de la premisa
de considerar el andlisis como una operacion del pensa-
miento 16gico que lo complementa la sintesis, por lo tan-
to este gjercicio presupone desmembrar el texto como un
todo en sus partes, desmontarlo a partir del despiece, o
“diseccion” de este, en su unidad de contenido y forma
con la correspondiente exégesis textual en que se asume
una valoracion objetiva del texto o discurso y propicia la



comunicacion del docente con sus estudiantes, un verda-
dero intercambio dialégico en que se entrecruzan los roles
de emisores y receptores en practicas comunicativas for-
males e informales.

Todo analisis discursivo estara guiado por principios meto-
doldgicos basicos de la ensefianza del analisis: principio
de la orientacion del analisis hacia un objetivo, principio de
la selectividad de los textos (textos y tareas de aprendizaje
para ese obijetivo), principio de la ensefianza del andlisis
(analisis que sirva al estudiante para apropiarse de estra-
tegias que después aplicara creadoramente a otros textos
y robustecera su formacion cultural). Estos principios me-
todoldgicos se validaran en dependencia del objetivo del
analisis, de la naturaleza del contenido que trate el texto en
particular y segun el area del conocimiento desde la mate-
ria en la cual se realice.

El andlisis de texto tiene una concepcion multi, inter y
transdisciplinar.

Multidisciplinariamente responde a un primer nivel de in-
tegracion en la medida en que varias disciplinas se unen
para resolver el problema: ;,cémo analizar el discurso en
particular? Interdisciplinariamente responde a un segun-
do nivel de integracion que significa reciprocidad en el in-
tercambio entre las disciplinas, pues todos los docentes
emplean la lengua como instrumento de comunicacion,
es decir, se reafirma esta como macro eje transversal del
curriculum. El texto comprende multiples saberes mas los
del lector. Todas las disciplinas dirigen los procesos ins-
tructivo-educativos que descansan en los componentes
funcionales que son de hecho interdisciplinares. La des-
cripcion comunicativa- funcional es un método recomen-
dado en el trabajo aulico de todos los docentes, pues el
desarrollo cognitivo, comunicativo y sociocultural se alcan-
za con el trabajo mancomunado de todas las disciplinas.
Transdisciplinariamente se pierden las fronteras entre las
disciplinas en funcion de una linguistica del texto.

Para llevar a cabo este analisis en la ensefianza-aprendiza-
je en consonancia con la lingUistica y didactica méas actual
los autores del presente trabajo sugieren a partir de sus
experiencias docentes procederes metodoldégicos concre-
tados en un conjunto de acciones encaminadas a materia-
lizar estos procedimientos. Los procederes u operaciones
didéacticas le permiten al docente activar la atencion de
los estudiantes, con la aplicacion de diferentes métodos
e incentivan el éxito de la actividad docente, se concretan
en diferentes pasos para complementar un algoritmo, las
llamadas acciones.

Uno de estos procederes lo constituye la promocion, el
acatamiento de las normas de la praxis discursiva (emi-
sor-perceptor) en intercambios dialégicos éticos, inteli-
gentes y provechosos. En la imparticion de la clase, célula
bésica del proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente
debe atender exhaustivamente las normas comunicativas:
emisor-receptor de forma tal que se materialicen intercam-
bios dialdgicos inteligentes, éticos, respetuosos; maxime
cuando el maestro constituye una figura cardinal en la so-
ciedad cubana.

El uso del idioma en cualquier escenario revela el nivel cul-
tural del usuario, asi como su educacion formal, de ahi la
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insistencia por la maxima direccion de la sociedad para
perfeccionar el uso de la lengua en los disimiles contextos.
En cada clase el docente debe ser un excelente comuni-
cador y un celoso vigilante dispuesto a corregir cualquier
error evidenciado en la praxis discursiva que atente contra
el uso idiomatico. Desde luego, esto no eximiré la practica
de las formas espontaneas de la comunicacion oral, tales
como la conversacion coloquial, el debate, la discusion y
otras de caracter informal que perfectamente tienen cabi-
da en diferentes formas de la docencia, fundamentalmente
en seminarios y talleres.

Este proceder metodoldgico esta avalado por diferentes
acciones. Ante todo, el docente debe auto perfeccionar
su Iéxico, tener presente los elementos paralinguisticos:
enriguecer constantemente su repertorio léxico, nutrién-
dolo de voces y giros idiomaticos que lo avalen como un
conocedor de los diferentes registros linguisticos, no solo
de la lengua culta, y pueda apelar a ellos con perspica-
cia y asi dotar de eficiencia sus explicaciones académi-
cas en las cuales no deberé nunca descuidar su diccion
clara y precisa, entonacion que respete las inflexiones de
la voz que aseguren la expresividad para garantizar una
emision sonora perceptible, con énfasis, que pueda mati-
zar la comunicacion y no cree desatencion o apatia en el
estudiante-oyente; asi como los demas atributos paralin-
gulisticos relacionados con la oralidad, pues el éxito de la
clase entre otros elementos estara en la manera en que el
docente se comunique. Este sirve como paradigma para
sus estudiantes, quienes ldgicamente lo imitan; no obstan-
te como mediador de la comunicaciéon debe ser capaz de
corregir oportunamente cualquier error que atente contra
la exactitud y pureza idiomatica: solecismos, anfibologias,
galicismos, anglicismos, muletillas, barbarismos que por
desconocimiento o costumbre estén presentes en la cons-
truccion oral de sus alumnos y repercuten en la construc-
cion escrita. Para ello no puede desatender la manera en
que los estudiantes hacen uso de la lengua mediante una
escucha atenta. En ocasiones se soslaya lo que responden
los estudiantes, o solo se interesa porque la respuesta que
ofrezcan a las preguntas de la clase estén correctas desde
la 6ptica del contenido académico; sin embargo todo con-
tenido que sea verbalizado por el estudiante debe respe-
tar las normas comunicativas para que sea valorado como
correcto y esto solo se puede lograr con una atencion ex-
haustiva al estudiante como emisor.

La clase contemporanea exige de un docente capaz de
promover el didlogo adecuado. Una actividad docente en
quien sea exclusivamente el docente quien haga uso de la
palabra y no motive la intervencion de los estudiantes, los
cuales asumen Unicamente como receptores pasivos esta
condenada al fracaso. Si bien es cierto que determinadas
formas de organizacion como la conferencia, por ejemplo,
dan primacia a la actividad del docente por encima del es-
tudiante, una accion importante que contribuye al éxito del
ejercicio en la actualidad lo constituye la alternancia de los
papeles de emisor y perceptor con un intercambio siste-
matico. Finalmente, se controla la competencia estratégica
de los estudiantes, es decir, las habilidades para iniciar,
mantener y concluir la comunicacion.



Este proceder metodolégico esta a tono con la eubolia, la
educacion formal, practicas tan aclamadas en la sociedad
cubana actual.

Otro de los procederes metodoldégicos consiste en la apli-
cacion de las diferentes estrategias de lectura posibles
para relacionar al estudiante con el texto objeto de andlisis,
atendiendo los pilares basicos de la lectura, el plano de la
expresion y la correccion fonética.

El docente debe conocer para poner en préactica las dife-
rentes estrategias de lectura. La estrategia de muestreo se
materializa mediante la obtencion de datos perceptibles a
partir de la portada de los libros de los cuales proviene el
texto objeto de andlisis, del indice, la familiarizacion con
los epigrafes e ilustraciones. La estrategia de prediccion se
concreta con la prediccion del contenido mediante el po-
der de sugerencia que pueda transmitir el titulo del texto al
estudiante. Se recomienda aplicar estas estrategias desde
la orientacién para el estudio independiente de la préxima
clase. La aplicacion de estrategias de inferencia conllevan
a deducir ideas que no aparecen explicitas, literales, per-
miten al docente que el estudiante desentrafie informacio-
nes y realice deducciones implicitas; asi como las estrate-
gias de autocontrol y autocorrecciéon que permiten validar y
evaluar la comprension del texto, los resultados adquiridos,
por lo que funcionan como auténticas estrategias metacog-
nitivas para el estudiante. (Montafio, 2010, p. 93)

Para la materializacion de este procedimiento se recomien-
da el empleo, siempre que sea posible, de textos naturales,
auténticos; no creados exprofeso para demostrar determi-
nados asuntos que constituyen objetivos del programa de
la asignatura y con lo cual una salida rapida y facil para el
docente seria la “fabricacion” del texto. Toda clase de ana-
lisis conlleva primeramente una busqueda exhaustiva del
texto objeto de estudio: su seleccion oportuna y meticulosa
sobre la base de un texto real, no artificialmente ideado
exprofesso constituye la premisa basica de la eficacia del
analisis y aleja la actividad de un ejercicio falseado.

El docente debe tener en cuenta para cumplimentar el pro-
cedimiento referido anteriormente, la orientacion a los es-
tudiantes de la consulta de los paratextos: indice, portada,
contraportada, epigrafes como un portico o idea aproxi-
mada acerca del texto objeto de analisis. Estos paratex-
tos constituyen un predmbulo o primer nivel de apertura al
discurso en cuestion; catalizadores del proceso de anélisis
al vaticinar informaciones, u ofrecer pistas semanticas que
coadyuven a la familiarizacion y faciliten el proceso de en-
trada al texto con una disposicion subliminal.

Muchos elementos textuales que arroja el discurso pueden
inferirse sobre la base de nombres de libros, titulares, el
titulo de un epigrafe, gréaficos, ilustraciones o apoyos en
textos iconico-simbdlicos que se convierten en pistas cla-
ves para predecir informaciones en el intringulis textual. La
estrategia de prediccion no debe pasar por alto el titulo de
cualquier texto objeto de anélisis, sino que debe ser apro-
vechado en favor de posibles vaticinios de la tematica que
pueda abordar el texto.

Ya como parte de las estrategias de inferencia resulta
oportuna la interpretacion de expresiones y frases conno-
tadas. Todo acto de habla debe pasar por el tamiz de la
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apreciacion de los estudiantes, resulta importante su dis-
cernimiento, su poder de argumentacion, de valoracion a
partir de su potencial cognoscitivo, de las vivencias perso-
nales que puedan contribuir a atribuir significado al texto; el
docente no debe pensar por él, ni imponer su apreciacion
0 punto de vista como una verdad de perogrullo absoluta,
el andlisis de texto reta la inteligencia de todo decodifica-
dor y constituye un ejercicio mental de valor inapreciable.
Por ello todo proceso de analisis conlleva indefectiblemen-
te un intercambio dialégico, de interaccion cooperativa in-
ter estudiante, sostenido por la coevaluacion que permitira
al docente sopesar y comparar los criterios emitidos por los
estudiantes y asi propiciar la autocorreccion y correccion
de los posibles errores en aras de enjuiciar y evaluar los
resultados del discente.

Este complejo proceso de andlisis en dependencia de la
extension textual y del tiempo de trabajo disponible que
se posea incentiva la practica de las lecturas expresivas al
final del anélisis; pues no es menos cierto que ya una vez
que el texto ha sido objeto de varias lecturas y sometido a
un rigoroso proceso de busquedas de sentido, permite la
familiarizacion del lector con él 'y por ende una mayor iden-
tificacion lo que repercute en una mejor lectura, habilidad
tacitamente incluida dentro del componente funcional de
comprension.

La lectura de familiarizacion constituye el primer acerca-
miento que experimenta el estudiante ante el texto, su en-
trada a él; por ende debe constituir una experiencia gra-
tificante. Esta primera lectura de familiarizacion la realiza
el docente, o un estudiante debidamente entrenado, pero
conlleva necesariamente una lectura estética que debe
cautivar al oyente, ser verdaderamente modelo. Se respe-
tara la articulacion, entonacion, fluidez, expresividad y la
correccion, pilares basicos de una adecuada lectura asi
como la asuncion de las normas prosédicas convenciona-
les respaldadas por acciones de correccion lectora me-
diante la lectura del texto o fragmentos de él por diferentes
estudiantes y los debidos sefalamientos por los compafie-
ros de aula y por el profesor.

Si el texto es considerablemente extenso, una de las ac-
ciones seria la selecciéon de fragmentos significativos que
tipifiquen aspectos representativos de todo el macro texto,
esta seleccidon no se realiza al azar, sino con un criterio de
seleccion exhaustivo por parte del docente que le permiti-
ré distinguir los trozos, o pasajes objetos de andlisis en el
intercambio &ulico.

La adecuada lectura expresiva del texto o de fragmentos
significativos seleccionados por el docente al finalizar el
proceso de analisis constituye un indicador fiable del nivel
de aprovechamiento textual del estudiante.

Otro de los procederes metodolégicos sugeridos consiste
en la clasificacion de la tipologia textual en la muestra dis-
cursiva objeto de anélisis dentro de la diversidad textual.
El docente debe significar los rasgos mas sobresalientes
del texto con que opera. No es lo mismo trabajar un texto
oficial, que un texto cientifico, o artistico; esto permitira am-
pliar la gama discursiva a emplear en la clase, en aras de la
motivacion, la creatividad y del sustento cientifico mediante
el abordaje de las estrategias curriculares.



Las clasificaciones textuales méas divulgadas son: por la
formas del discurso, entre los que sobresalen el texto na-
rrativo, descriptivo, dialogado, expositivo y argumentativo;
por su funcién comunicativa: informativo o referencial, ape-
lativo o conativo, expresivos y poéticos o artisticos; segun
su estilo: los coloquiales, los publicistas, oficiales, cientifi-
cos y literarios.

Cada texto objeto de andlisis reclama de sus respectivas
clasificaciones para realizar un andlisis mas cabal que lo
permiten insertarse a algunas de ellas y poder precisar qué
caracteres lo acercan a una u otra organizacion discursiva
o tipologia textual especifica.

Otro de los procedimientos metodolégicos sugeridos con-
siste en la caracterizacion de la estructura del contexto
en el marco de la situacion comunicativa. Cada muestra
discursiva es auténomamente un ejemplo especifico de
una realidad semantico-semidtica que funciona dentro de
un macro contexto sociocultural su géneris. Contemplado
desde esta perspectiva la concepcion del texto, cristaliza
a partir de un creador, el que debera siempre identificarse,
punto de vista inobjetable que debe tener en cuenta el do-
cente en el abordaje del discurso y por lo tanto una de las
acciones recomendadas.

Este creador puede presentarse de disimiles formas en su
discurso, bien como un hablante comun en un texto colo-
quial, o un académico en un texto de divulgacion cientifica,
un sujeto lirico o epistolar, 0 un narrador en el caso de una
obra épica.

La época, la nacionalidad, también orienta la estrategia
discursiva del creador pues cualquiera de estos elementos
estaran sujetos a cambio e inexorablemente develaran la
ideologia del emisor. Esta informacion puede ser transmiti-
da por el docente como parte del andlisis o ser consultada
previamente por el estudiante a partir de la consulta de las
fuentes bibliograficas y las tecnologias de la informacion y
las comunicaciones; constituye otro de las acciones suge-
ridas en consonancia con este procedimiento relacionado
con la develacion discursiva contextual.

Los componentes locales y globales del discurso en si
también permiten al estudiante analizar la individualidad
discursiva de la muestra objeto de andlisis desde la pers-
pectiva pragmatica. Los componentes locales y globales
matizan la situacion comunicativa y comprenden las cir-
cunstancias espacio temporales (hora, lugar), las carac-
teristicas psicologicas, culturales, sexuales, sociales de
los participantes, asi como las relaciones jerarquicas entre
ellos: relaciones amistosas, de igualdad, de subordinacion,
o de inclusion en el caso de discursos que representen
criterios de grupos o partidos politicos. Resulta determi-
nante para el docente caracterizar ese contexto, no otro,
ese emisor, esa circunstancia especifica que tipifica ese
texto en si.

Todo este tratamiento didactico permitira discernir los ele-
mentos particulares: sicolégicos, éticos, culturales, socia-
les, que dimanan del discurso versus receptor y época que
explicita o tacitamente segun los objetivos propuestos en la
clase podran cotejarse con el contexto actual.
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Otro de los procederes metodoldgicos sugeridos consiste
en ejercitar los niveles de comprension lectora con sus co-
rrespondientes tipos de lectura, atendiendo las incognitas
|éxicas, las inferencias, las claves semanticas.

Resulta importante que el docente trabaje los niveles de
comprension lectora en consonancia con |os tipos de lec-
tura para una comprension escalonada del texto. El primer
de nivel de comprension, o traduccion se hace correspon-
der con la lectura inteligente, es decir, el lector puede res-
ponder qué dice el texto y sera capaz de captar sus signifi-
cados: literal, implicito y complementario. El segundo nivel
de comprension o interpretativo permite la realizacion de
una lectura critica en la que el lector puede opinar acerca
del texto. Por ultimo, el tercer nivel de comprensiéon o de
creacion consiste en que mediante una lectura creadora el
estudiante sea capaz de extrapolar cuando puede darse
cuenta de para qué le sirve dicho texto y elaborar nuevos
significados.

Se sugieren acciones como el trabajo metédico con el 1éxi-
co para precisar el valor de uso de vocablos desconocidos
mediante la sinonimia, o contextualizacién, es decir, la po-
sibilidad de sustitucion de un vocablo por otro que pueda
remplazar contextualmente esa voz original que aparece
en el texto, es decir, propiciar la seleccion de la que mayor
se ajuste al sentido con que ha sido empleada y el uso
del diccionario para confirmar esa posibilidad, accién pro-
puesta como estrategia meta cognitiva de verificacion del
resultado.

Otra de las acciones consiste en determinar las claves se-
manticas o insistencias funcionales. Estos vocablos que
pueden reiterarse en ocasiones por mera recurrencia fun-
cionan como hilo conductor del tema o referente del discur-
S0, podran precisarse por el estudiante como reafirmacion
del contenido expuesto en el texto. El docente podra ope-
rar con item de verdadero, falso, 0 no se informa a partir
de propuestas de inferencias o seudoinferencias textuales,
organizar ideas que dimanen del texto, o personajes si se
tratara de obras épicas extensas, completar a partir de de-
ducciones, estas acciones en correspondencia con el pri-
mer nivel de comprension lectora.

Se propicia ademas la explicacion, interpretacion y comen-
tario de frases y fragmentos seleccionados que merezcan
atencién pormenorizada; esta accion se podra realizar con
tareas docentes de seleccion multiple exhaustivamente
disefiadas, o de manera explicita cotejando las diferentes
intervenciones de los estudiantes. Se puede opinar acerca
de los sentimientos que despierta el texto, la actitud del
autor, de personajes, catalogar el ambiente, enjuiciar la en-
sefianza que posee este entre otras actividades en corres-
pondencia con el segundo nivel de comprension.

Ya en el tercer nivel de comprension lectora el docente pro-
pone al estudiante asociar los textos por el mensaje, crear
un nuevo titulo, cambiar el inicio o el final de este, en aras
de la extrapolacion y la intertextualidad.

Otro de los procedimientos metodolégicos sugeridos con-
siste en el favorecimiento de la creacion de modelos de
situacion mediante tareas de aprendizaje de diferente for-
mato en que se apliquen macro reglas de reduccion vy el



trabajo con proposiciones semanticas a partir de temas y
remas del texto.

El docente debe favorecer la creacion de modelos de si-
tuacion. Entiéndase por ello, segun expresa “la integracion
de la informacion del texto con el conocimiento del mundo
del lector lo que permite una representacion del mundo a la
que el texto hace referencia” (Roméu, 2003, p.42).

Los modelos de situacion en las clases de Lengua vy
Literatura, de Educacion Artistica y de otras ciencias hu-
manisticas son muy Utiles para propiciar el pensamiento
creador y desarrollar el placer estético mediante la deco-
dificacién de imagenes artisticas que dimana del texto li-
terario por lo que el docente debe propiciar con tareas de
aprendizaje intencionadas que se logre imbricar la informa-
cion del texto con vivencias de los estudiantes, por lo que
la extrapolacion posee una omnipresencia constante en las
practicas aulicas.

La imparticion del nuevo contenido conlleva explicaciones,
deducciones, generalizaciones y todo un proceso de desa-
rrollo del pensamiento l6gico que el docente puede promo-
ver propiciando en el estudiante la organizaciéon de ideas
mediante relaciones causales, comparativas, consecuti-
vas. El aseguramiento del nivel de partida, la presentacion
de la nueva materia, es un proceso que no se puede en-
tender como una accion plana, mecanicista, pues anula el
efecto racional de la actividad cognoscitiva. Valido en este
sentido sera la aplicacion de macro reglas de reduccion:
supresion (eliminacion de informaciones complementarias
o auxiliares), generalizacion (determinaciéon de ideas rele-
vantes a los efectos del texto) y construccion (elaboracion
de nuevos significados) para procesar las informaciones
adquiridas en las conferencias, las consultas bibliografi-
cas, incluyendo las TIC y que resultan infalibles en la con-
feccion de las epitomes tan valiosas en los seminarios, los
talleres y otras formas de la docencia donde predomine el
trabajo independiente y grupal que de hecho presupone el
analisis del texto o discurso.

Son Utiles las proposiciones semanticas “(...) ideas que se
producen de las relaciones entre los conceptos (palabras)
y que constituyen unidades mds complejas de significa-
cion” (Roméu, 2003, p.73). Asi como las ideas globales a
partir de los temas: informacién nueva y remas: lo que se
dice del tema. La argumentacion, la explicacion, la carac-
terizacion, las preguntas cerradas contindan siendo accio-
nes recurrentes para desarrollar habilidades de compren-
sion y analisis.

Otro de los procederes metodoldgicos sugeridos consiste
en la valoracién de la funcionalidad comunicativa de las
estructuras linguistico-discursivas.

Resulta importante que las llamadas partes de la oracion
no sean tratadas por el docente con una finalidad inmanen-
tista, sino que los contenidos gramaticales: morfolégicos
y sintacticos estén enfocados en sentido de la comunica-
cion. La identificacion de las categorias gramaticales y de-
MAs recursos que posee la lengua tienen un funcionamien-
to discursivo que se revela a partir de su funcionamiento
en el texto; por lo tanto una de las acciones acometidas
consiste en lograr que el estudiante identifique con preci-
sion las estructuras linguistico-discursivas, este constituye
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el punto de partida para posteriormente poder describir los
recursos gramaticales del texto objeto de andlisis, es decir
se logre una reflexion metalinguistica que se complementa-
ré con la explicacion a partir de la relacion de estas estruc-
turas linguisticas en relacion con el contexto y la situacion
comunicativa en concreto.

Se debe tener presente las estructuras del cédigo basico
que son propias de cada texto: oral, escrito, iconico, sim-
bdlico, proxémico. Y cuando se acude al discurso oral o
escrito que posee mayor frecuencia de uso es necesario
tacitamente develar las estructuras discursivas signicas
basicas con que opera cada nivel linguistico: nivel fonolo-
gico: fonemas, morfemas: nivel morfolégico, las palabras o
lexias: nivel lexical, la oracién, nivel sintactico: los sintag-
mas y oraciones, nivel textual: el texto y el contexto.

Cuando el docente sea capaz de que el estudiante iden-
tifique estas estructuras y las analice como integrantes de
un todo discursivo, podra entonces reparar en la funciona-
lidad de su empleo en este, en su influencia o aporte en
la transmisién de determinada intencion comunicativa. Es
importante en este proceso que el estudiante pueda dar-
se cuenta de que las estructuras lingUistico-discursivas no
persiguen una finalidad per se, sino que es en el todo tex-
tual donde adquieren su auténtica relevancia, orientadas
por la semantica y la pragmatica. Estas acciones robus-
tecen la asuncion del enfoque cognitivo, comunicativo y
de orientacién sociocultural referido con anterioridad que
desde el vértice comunicativo favorece la descripcion co-
municativa-funcional en consonancia con la lingUistica y la
didactica del habla (Roméu, 2003, p. 37).

Otro de los procederes metodolégicos sugeridos consiste
en la aplicacion de los principios de la textualidad, espe-
cialmente la coherencia y la intertextualidad, asi como pro-
piciar la interdisciplinariedad.

Resulta elemental que el docente presente al texto o dis-
Curso a partir de sus leyes o principios, es decir, que cual-
quier acto verbal hipotético no sea considerado texto por
el estudiante, sino a partir de que se pueda determinar en
€l los principios de la textualidad, que lo avalan como un
verdadero discurso, y no un mero pseudotexto. La identifi-
cacion de las leyes o principios de la textualidad constitu-
yen la base del andlisis: la intencionalidad, concerniente al
emisor; la aceptabilidad, al receptor; la informatividad cog-
nitivamente vinculada con la atencioén; la situacionalidad,
con las circunstancias en curso; la coherencia, que expre-
sa la conexién mental semantica de las ideas, la cohesion
que materializa el empaste semantico en la superficie del
texto, es decir, la conexiéon formal lingUistica; asi como la
intertextualidad que revela las asociaciones transtextuales
tacitas o evidentes en todo texto y lo vincula con la cultura
enciclopédica o universo del saber que posee todo hablan-
te. De esta manera el contenido de la clase adquiere un
matiz interdisciplinar en la medida en que se vincula con
otras areas del conocimiento.

Para revelar las leyes o principios de la textualidad se em-
prenden acciones tales como: comparar textos y no tex-
tos (pseudotextos) con la finalidad de que el estudiante se
percate de la carencia de estas leyes en el pseudotexto y
no lo hacen pertinente, identificar los recursos cohesivos,



léxicos y gramaticales, tales como la mera recurrencia, re-
currencia léxica por sinonimia o0 antonimia, coocurrencias,
asi como elementos retrospectivos y prospectivos para lo-
grar la coherencia textual; determinar la conexion formal o
conceptual del texto con otro u otros textos que revelen sus
nexos intertextuales; relacionar la tematica que dimana del
texto con otros saberes culturales.

Otro de los procederes metodoldgicos sugeridos consis-
te en la identificacion de las funciones del lenguaje en el
tratamiento de las formas esponténeas y formales de la
comunicacion. El linguista Jakobson en el afio 1988 re-
fiere las siguientes funciones del lenguaje: la referencial,
orientada hacia el referente o aspecto de la realidad de la
que se habla, muy significativa en toda clase, pues en ella
siempre habré un referente basico sobre el cual versara
la actividad a partir del objetivo trazado; la funcion fatica
vinculada directamente con el canal para poder garantizar
la comunicacion y medir su efectividad (Jakobson, citado
por Roméu, 2003, p. 10). Tanto el alumno como el profesor
deben tener en cuenta esta funcion en la actividad docente
para garantizar el éxito en la transmision y asimilacion del
contenido; la funcion metalingUistica para el tratamiento del
vocabulario basico de cada materia en cuestion; la funcion
conativa o apelativa que el docente no podréa descuidar
pues el contenido de su mensaje influira en el estudiante
mediante tareas de aprendizaje y todo tipo de actividades
que se desarrollen con la finalidad de modificar la actitud
del receptor; la funcion poética que tiene una marcada re-
levancia en el trabajo con los textos, pues toda clase ante
todo es un intercambio dialégico. Una accion que respalda
este procedimiento lo constituye la practica de las formas
espontaneas de la comunicacién, tales como la conversa-
cion, la discusién, el comentario que no deberan soslayar-
se pues son de hecho manifestaciones de la expresion oral
que tienen representatividad en el discurso coloquial, inci-
dental y merecen ser tenidas muy en cuenta. Como es l6gi-
co se atienden las formas de la comunicacién para dirigir-
se al publico la exposicion, la disertacion, la conferencia, el
panel que tienen perfecta cabida en las diferentes formas
de la docencia y como técnicas grupales empleadas por
los estudiantes.

La informacion socializada debe ser pertinente y en este
sentido respetara el proceso de gradualidad en la concep-
cion de cada acto de habla y en la propia armazoén interna
de la clase que vaya paulatinamente avanzando en el nivel
informativo de manera légica y armoénica, sin saltos episté-
micos concretados intralinguisticamente en palabras, sin-
tagmas, oraciones, parrafos que constituyen su macroes-
tructura formal; también precisara de explicitud y en este
sentido sera determinante la auto preparacion del docente
para que el contenido objeto de estudio satisfaga las ex-
pectativas informativas del estudiante que se concretara
en cierres semanticos oportunos, sobre todo en las conclu-
siones finales de la clase.

Otro de los procederes metodolégicos consiste en la crea-
cion de situaciones comunicativas reales e hipotéticas con
variedad de roles en la construccion de textos orales y es-
critos que comprenda la diversidad textual.

Todo proceso de analisis conlleva construccion como ele-
mento indispensable subordinado, en este sentido resulta
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insoslayable la creacion de situaciones comunicativas rea-
les e hipotéticas con variedad de roles en la construccion
de textos coherentes orales y escritos con determinada in-
tencion comunicativa, mediante tareas docentes que facili-
ten la produccion linguistica del estudiante y sean propias
de un nivel de creacién o extrapolacion. Tendran cabida
suficiente en la clase diferentes situaciones comunicativas
en que se revele la proyeccion ideoldgica de la sociedad
cubana en aras de la cabal formacién axioldégica desde
los presupuestos de la dialéctica materialista mediante el
trabajo con los componentes funcionales de la lengua y la
diversidad textual. Las clases de Historia de Cuba no po-
dran pasar por alto los textos juridicos y oficiales, las clases
de Educacion Artistica y las de Geografia, por ejemplo, le
prestaran particular atencion al texto publicista.

Para satisfacer este procedimiento se materializan accio-
nes, tales como: seleccion de tematicas propicias para
la construccion textual que garanticen el debido ajuste al
tema vy la suficiencia de ideas para desarrollar este que
satisfagan el repertorio intelectual aspirado. Seréa factible
el Intercambio de roles de los estudiantes en el proceso de
construccion de forma tal que se logre un emisor que asu-
ma desde puntos de vista diferentes. No soslayar ningun
tipo de texto con el objetivo de propiciar la construccion,
pues resulta valido que el estudiante se relacione y pueda
satisfacer la produccion de textos de disimil tipologia que
necesita para su formacion cultural en la medida en que se
prepara como ciudadano de estos tiempos.

CONCLUSIONES

El analisis del texto es un ejercicio de comunicaciéon por
excelencia que le permite al docente la integracion de
saberes y lograr fructiferos intercambios dialégicos con
sus estudiantes en las practicas aulicas cotidianas. Este
debe realizarle a partir de la integracion sinérgica de los
vértices del triangulo de Van Dijk: discurso, comunicacion
y sociedad en armonia con los componentes funcionales
de la lengua y la diversidad textual en los diferentes esti-
los funcionales de que se sirven las disciplinas del curri-
culum, asi como su incidencia atinada en el desarrollo de
la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural del
estudiante.

Los procederes metodolégicos y acciones expuestos en el
articulo a partir de las experiencias de sus autores, reafir-
man la ensefianza de la lengua como macro eje transversal
del curriculum al hacer patente el valor de la praxis comu-
nicativa que facilita la interaccion social del hablante.
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